
 

 

 

 
UNIVERSIDAD NACIONAL AUTÓNOMA DE MÉXICO 

PROGRAMA DE MAESTRÍA EN DOCENCIA DE LA EDUACIÓN MEDIA SUPERIOR 
 

Denominación de la actividad académica: Obligatoria de elección didáctica de la 
disciplina. Didáctica de la Química. 

Clave: Semestre: 
SEGUNDO 

Campo de conocimiento: 
Química 

Número de Créditos: 
6 

Carácter 
OBLIGATORIO DE 
ELECCIÓN 

Horas Horas por 
semana 

Horas por 
semestre 

Teóricas 
3 

Prácticas 
0 

3 48 

Modalidad 
SEMINARIO 

Duración del curso 
SEMESTRAL 

 

Seriación indicativa u obligatoria antecedente, si es el caso: NO 

 

Seriación indicativa u obligatoria subsecuente, si es el caso: NO 

Objetivo general: 

Analizar la problemática de la enseñanza de la química considerando los siguientes aspectos didácticos: 

 Concepciones alternativas del estudiante. 

 Complementación representacional rumbo al cambio conceptual. 

 Estrategias de enseñanza aprendizaje: 

 Indagación guiada 

 Resolución de problemas 

 Modelos y modelaje 

 Experiencias prácticas 
 

Desarrollar actitudes, habilidades y adquisición de conocimientos que permitan a los egresados 

conducir a sus estudiantes en la construcción de su propio conocimiento. 

 

Objetivos específicos: 

 Reflexionar sobre las finalidades de la enseñanza de la química 

 Reconocer el papel que juegan las concepciones alternativas de los estudiantes en la química 

 Reflexionar sobre los mecanismos para complementar, con la visión científica, las 
concepciones alternativas de los estudiantes 

 Reflexionar sobre la distancia formal entre los conceptos científicos de la disciplina y su 
manejo escolar en los diversos niveles educativos. 

 Reflexionar sobre la importancia que tiene la lectura y la escritura en el proceso de aprendizaje. 

 Reconocer que existen diferentes formas de abordar el proceso de enseñanza-aprendizaje de 



 

 

la química (resolución de problemas, indagación, modelos y modelaje, experiencias prácticas), 
y que con todas ellas se pueden alcanzar habilidades de pensamiento científico, habilidades 
procedimentales, actitudes y valores hacia la ciencia y la sociedad. 

 Entender el proceso de construcción de secuencias de enseñanza-aprendizaje. 

 Reconocer que el proceso de evaluación es complejo y es necesario desarrollar nuevas 
estrategias. 

 Desarrollar secuencias de enseñanza-aprendizaje que incluyan las diferentes estrategias 
didácticas estudiadas, así como alternativas para su evaluación. 

Temario Horas 

Teóricas Prácticas 

Unidad 1 Introducción 
1.1. La enseñanza de las ciencias en el nivel básico, medio y medio 
superior. 
1.2. ¿Es lo mismo enseñar ciencia que ciencia escolar? 

1  

Unidad 2 Las concepciones alternativas 
2.1. Las concepciones alternativas en ciencias 
2.2. Las concepciones alternativas en química, algunos ejemplos 
históricos. 
2.3. Concepciones alternativas sobre algunos conceptos químicos. 

6  

Unidad 3 Cambios conceptuales o representacionales 
3.1. orígenes de la teoría de cambio conceptual 
3.2. Concepciones revisadas de la teoría de cambio conceptual. 

6  

Unidad 4 Habilidades de pensamiento científico 

4.1. La comunicación en el aula (lenguaje hablado, escrito y 
representacional). 
4.2. La resolución de situaciones problemáticas (planteamiento de 
preguntas y la búsqueda de respuestas) 
4.3. Los trabajos prácticos 
¿qué son los trabajos prácticos? 
Niveles de apertura de los trabajos prácticos 
Diseño de actividades experimentales 
Análisis de los resultados experimentales 
Alcances y limitaciones 
4.4. Los modelos en la ciencia 
Tipos de modelos 
Modelaje en el aula 
4.5. La indagación como una actividad científica integral 
¿qué se busca con la indagación? 
Niveles de apertura en la indagación 
Cómo enseñar química con indagación: el caso POGIL 

20  

Unidad 5. Evaluar no es calificar 
5.1. la importancia de la evaluación en la enseñanza de las ciencias 
5.2. Evaluación diagnóstica, formativa y sumativa. 
5.3. Las rúbricas como una herramienta de evaluación. 
5.4. Mapas conceptuales ¿qué evalúan? 
5.5. Herramientas heurísticas 
UVE de Gowin 
Diagramas heurísticos 

3  



 

 

6.1. características de la SEA 
6.2 desarrollo de una SEA sobre un tópico de química de bachillerato 

  

Total de horas teóricas 48  
Total de horas prácticas   
Suma total de horas 48  
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Sugerencias didácticas: 
 

X Exposición oral 
  Exposición audiovisual 
  Ejercicios dentro de clase 
   Ejercicios fuera del aula 
X Seminarios 

Mecanismos de evaluación del aprendizaje 
de los alumnos: 

 

  Exámenes parciales 
  Examen final escrito 
    X_ Tareas y trabajos fuera del aula 
X Exposición de seminarios por los alumnos 



 

 

 

X Lecturas obligatorias 
  Trabajos de investigación 
  Prácticas de taller o laboratorio 
  Prácticas de campo 
  Otros 

X Participación en clase 
X Asistencia 
X Seminario 

  Otros 

 

Línea de investigación: 

Perfil profesiográfico: 

Esta asignatura debe ser impartida por un experto en la didáctica de la química, que tenga una 

licenciatura en química y una maestría o doctorado en enseñanza de las ciencias o su 

equivalente 
Experiencia probada. 


