en Docencia
para la Educaciéon Media Superior

POSGRADO MY

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
PROGRAMA DE POSGRADO
MAESTRIA EN DOCENCIA PARA LA EDUCACION MEDIA SUERIOR

Denominacién de la actividad académica: Obligatoria de eleccion didactica dela
disciplina. Didéactica de la Psicologialll

Clave:
Semestre: Campo de Numero de Créditos:
Segundo conocimiento: 6
Psicologia
Horas Horas por Horas por
Carécter: semana semestre
Obligatorio de elecciéon | Tedricas | Practicas
3 0 03 48
Modalidad: Seminario Duracion del curso: Semestral

Seriacién indicativa u obligatoria antecedente, si es el caso: Ninguna

Seriacion indicativa u obligatoria subsecuente, si es el caso: Ninguna

Objetivo general: Analizar y valorar criticamente el pensamiento didactico del docente
como marco explicativo de la practica educativa

Objetivos especificos:

Los participantes:

1. Analizaran la funcion del docente en el curriculo desde diferentes concepciones
y teorias curriculares.

2. Revisaran los modelos que explican la profesionalidad de los docentes y sus
implicaciones en las practicas de ensefianza.

3. Valoraran el pensamiento didactico de los docentes de acuerdo a los presupuestos
de las diferentes escuelas pedagogicas y psicolégicas contemporaneas de la
educacion.

4. Examinaran los aspectos relacionales, emocionales y contextuales que inciden en
la préactica docente.

5. Analizaran sus propias teorias personales, creencias y valores que sobre el
docente han construido a través de sus experiencias educativas, que les permitan
configurar una vision sobre su funcion en los procesos de ensefianza y aprendizaje
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Temario

Horas

Teobricas Practicas

Unidad 1: EL CURRICULO Y EL DOCENTE: DIFERENTES
APROXIMACIONES TEORICAS Y METODOLOGICAS PARA SU
ANALISIS.

El papel del docente desde la teoria curricular de la racionalidad
técnica hasta las teorias procesuales y practicas del curriculo,
considerando el contexto institucional en el que opera su practica
educativa.

12

Unidad 2: EL PENSAMIENTO DIDACTICO DEL DOCENTE: SUS
MARCOS DE REFERENCIA, REPRESENTACIONES SOCIALES,
CREENCIAS Y TEORIAS IMPLICITAS.

2.1 Los diferentes paradigmas de investigacion del pensamiento
docente: proceso-producto, mediacional y constructivo.

2.2 Enfoques tedrico-metodolégicos para analizar el pensamiento
del profesor: la teoria de los constructos personales (Kelly), el
pensamiento practico del profesor (Pérez y Gimeno), el practico
reflexivo (Schon), las teorias implicitas (Rodrigo, Rodriguez y
Marrero), la teoria de las representaciones sociales (Moscovici,
Jodelet, Abric)

12

Unidad 3: LA PRACTICA PROFESIONAL DE LA ENSENANZA:
DE LA RACIONALIDAD TECNICA A LA REFLEXION CRITICA
DEL PROFESORADO

3.1 Los modelos o aproximaciones teoricas que explican el oficio
de ensefar y su relacion con las formas de concebir la autonomia
del profesor en su préactica docente.

3.2 Del docente como profesional técnico al docente como
profesional reflexivo

12
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Unidad 4: LOS ASPECTOS EMOCIONALES Y RELACIONALES
DEL DOCENTE EN SU PRACTICA PEDAGOGICA 12

4.1 El marco de las relaciones socio-afectivas en la construccion

del conocimiento.

4.2 Representaciones y expectativas de los estudiantes sobre la

funcion del docente.

Total de horas teéricas 48
Total de horas préacticas 0
Suma total de horas 48
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Sugerencias didéacticas:

X Exposicion oral

Mecanismos de evaluaciéon del aprendizaje
de los alumnos:

__X___Exposicién audiovisual

__X___Ejercicios dentro de clase

__X___Ejercicios fuera del aula

__X__Seminarios

__X___Trabajos de investigacion
Préacticas de taller o laboratorio
Practicas de campo

Examenes parciales
Examen final escrito
__X Tareas y trabajos fuera del aula
__X Exposicién de seminarios por los alumnos
__X Participacion en clase
__X_Asistencia
______Seminario
__X Elaboracioén de trabajo final.

Linea de investigacion: Disciplinaria

Perfil profesiogréfico:

— Licenciado en Psicologia con grado de maestria y/o doctorado.
— Experiencia profesional y docente en programas de formacion de profesores en nivel

medio superior y universitario.




